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Ozet:

Teknolojiyi, tarihsel olarak insanoglunun 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinde “nasil dgretebilirim?”
sorusunu sormaya bagladigi andan itibaren baslatmak miimkiindiir. Ancak, Egitim Teknolojisinin bir disiplin
olarak gelismesinde cesitli epistemolojik yaklasimlarin ve insan 6grenmesi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin etkili
oldugu goriilmektedir. Insan zihnini bos bir levha olarak géren felsefi yaklasimdan, bugiin insan 6grenmesinde
nesnel bir gergekligin varligmin tartisildig: bilgi paradigmasina gegisin Egitim Teknolojisinin egitim ortamindaki
islevinde de 6nemli degisimleri giindeme getirmistir.

Bu siirecte Egitim Teknolojisinin fonksiyonu, Ogrenenlere nesnel gergekligi aktaran arag-gereclerden,
ogrencilerin bilgi olusturmalarint destekleyen “bos teknolojiler” anlayisi yoniinde degismeye baslamustir.
Degisimin dogasinda ise, epistemolojik anlayigta ve insan Ogrenmesinde meydana gelen gelismelerin etkili
oldugunu séylemek miimkiindiir. Ozellikle, nesnel gercekligin davranislarda gdzlenmesi ya da zihinde yeniden
iretilmesine dayali yaklasimdan digsal gergekligi, bireyin zihnindeki olusturmalari agisinda tartismali sayan
olusturmaci epistemoloji yoniindeki gelisim Egitim Teknolojisinin 6grenme-6gretme siirecindeki islevinde de
degisimlere neden olmustur.
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Giris

Egitim teknolojisi, kuskusuz 6grenmenin niteligini ve niceligini gelistirme yoniinde ortaya ¢ikmis
onemli bir disiplindir. Bu disiplinin dogrudan bir felsefesi olmamasina karsin (egitim felsefesi, sanat felsefesi
gibi) gelisim ¢izgisinde felsefi tartismalarin 6nemli katkist olmustur. Ciinkii, her bireyin kendine has bir felsefi
anlayis1 vardir ve bu anlayis onun uygulamalarina da yansimaktadir. Bireylerin nasil 6grendigi ve 6grettigine
yonelik olarak kendi kisisel yorumlari onun epistemolojik anlayisina dayanir. Ely (1970: 81) de bu noktada
ogretim teknolojisinin bir felsefesi oldugunu ve bu felsefenin bireyden bireye degistigine isaret etmistir. Bu
cergevede felsefeyi, kisisel amag ve yonelimlerden iiretilen degerler ve inanglarin birlesik bir ifadesi olarak
yorumlamaktadir.

Bireyin ontolojik ve epistemolojik anlayisi onun gergeklige, gergeklige dayali olarak bilginin ne olduguna ve bu
bilginin nasil &grenildigine, dgretildigine ve iretildigine yonelik bakis agilarini da etkilemektedir. Bu, alandaki
teorilerin gelismesine de onemli katki saglamaktadir. S6z konusu teorilerin gelismesinde diger onemli bir katki
ise, cesitli felsefi yaklasimlarin etkisidir. Ozellikle psikolojinin bir disiplin olarak gelismesinde etkili olan
ontolojik ve epistemolojik paradigmalar (Arkonag, 1999), egitim teknolojilerinin ve egitim teknolojisine dayali
Ogrenme sistemlerinin gelisimine ve uygulamalarina etki etmistir. Psikolojinin gelisiminde: “gerceklik bireyi
olusturur” ve buna karsit olarak gelisen “birey gercekligi kendisi olusturur” yaklagimi (Unger, Droper ve
Pendergrass, 1986) bu gelisime katki saglayan iki temel goriisii yansitmaktadir. Bu, bilgi ve onun dogasina
yonelik olarak sadece deney ve gozlem iizerine odaklanan pozitivist diger tarafta, akil ve diisiince {izerine de
vurgu yapan rasyonalist diigiincenin bir yansimasi olarak ortaya c¢ikmustir. Birbirine karsit bu iki farkli
epistemolojik ¢izgiyi yansitan anlayis, 6grenme ve Ogretme teorilerinde de tarihsel siirecte davraniseilik,
bilisselcilik ve olusturmaci bir yonelimin ortaya ¢ikmasinda da dnemlidir.

Epistemolojik Cizgi

Epistemoloji (bilgi felsefesi), bilgiyi arastiran bir daldir ve temel olarak dogru bilgi ile yanls ya da
yetersiz bilgiyi birbirinden ayirir. Bu yaklasim temel olarak bilimsel metodoloji konusu gergevesinde irdelenir.
Tarihsel olarak bilgi teorisi, insanoglunu bilme meraki veya gereksinimi cercevesinde ortaya ¢ikmis bir
etkinliktir. Ancak, ilk ortaya ¢ikisi, bilen 6zne yerine nesne ilizerine odaklanmigtir. Daha sonra ise, yonelim,
tersine donmiis ve odak noktasini bilen 6zne iizerine ¢evirmistir. Temel sorular ise, bilginin imkani, bilginin
kaynagi ve Olgiitleri, alani, kapsami ve sinirlar1 ve standartlart {izerine yonelmistir (Arslan, 1996). Bu sorulara
verilen cevaplar ya da agiklamalar ¢ercevesinde farkli epistemolojik yaklagimlarin ortaya ¢ikti1 goriilmektedir .
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Bilgide temel kaynagi aciklayan epistemolojik yaklagimlardan deneyciler (ampristler), ve deneyciligin bir
versiyonu olan pozitivizm (olguculuk), duyular, gézlem ve deney iizerine odaklanmislardir. Fiziksel diinyanin
essizligini ve sosyal diinyanin arastirma ve tecriibe yoluyla kesfedilebilecek bir diizenin, bir gergekligin varligini
savunan pozitivizm akilciligin karsisindadir. Pozitivist epistemolojide bilgi, deney iizerine insa edilir ve
nesnellik 6nemli bir ilkedir. Bunu saglamanin yolu ise olgularla degerlerin birbirlerinden ayrilmasinda yatar.
Pozitivistler, anlam olusturmay1 biitiiniiyle zihinden bagimsiz olarak agiklamaya c¢alismislardir (Lakoff ve
Johnson, 1999; Pettman, 2000). Yani her tiirli bilginin duyusal yasantiya, 6lgme ve gozleme dayandigini
savunmaktadir. Ona gore, insan zihninde dogustan gelen higbir bilgi mevcut degildir. Deneyciler her tiirli
bilginin aposteriori olduguna inanmaktadirlar (Arslan, 1996; Pettman, 2000 ). Bu anlayista “gerceklik bireyi
olusturur” yaklagimi egemen diisiincedir. Dolayist ile gergeklik goreli olarak degismezdir ve objektif yolla
ulagila bilinirdir. Gergeklik insan zihninden bagimsiz olarak vardir. Bu gergekligin kesfedilmesi ise zamandan
ve mekandan bagimsiz olarak miimkiindiir. Kesfedilen sey, gergekligin kendisini yansitir. Deney yapan nesnel
gercekligi dogru olarak yansitir.

Pozitivistlerin nesnel gergekligin varligma yénelik bu iddialarna karsin, MO 5. yiizyilda bilginin dogruluguna
iliskin olarak septiklerin bunun dogrulunu ortaya koymanin miimkiin olamayacagina (Von Glassersfeld, 1995;
Arslan, 1996), dair arglimanlar1 da 6nemli bir epistemolojik ¢izgi olarak ele almak gerekmektedir. Nitekim
septikler, bilginin imkan1 hususunda insan deneyimlerinin yine tarih igerisinde bize deneyimlerimizin yanildigini
gosteren kanitlar ileri siirdiigiinii gostererek insanin bilgiye sahip oldugu iddiasini reddetmislerdir. Diger taraftan
duyularin yanilgilarinin yaninda, degisik kiiltiirlerin kendilerine has farkli dogrulari olduguna da isaret
etmektedirler.

Rasyonalistler (akilcilar) ise, akil yiiriitme ve diislince iizerine dururlar. Birey, bilgiyi zihinde muhakeme ile
meydana getirir. Rasyonalistler, deney Oncesi bilginin imkanina inandiklarindan dolay1 bu bakis agisindan her
tirlii bilgi, aprioridir. Deneycilerin tersine, gergekligin gézleme ve deneyime gerek kalmadan dogustan getirilen
fikirlerden yola ¢ikarak sadece akilla ve diislinmeyle bulunabilecegi goriisiinii savunmaktadirlar. Doganin
yasalarin1 matematiksel mantikla agiklamaya ¢aligmislardir. Bilginin hareket noktasinin deneyim oldugunu ve
duyusal olanin zihin makinesini harekete geciren bir kivilctm oldugu goriisiinii de reddetmektedirler (Yildirim,
1992; Arslan, 1996; Howe ve Berv, 2000). Bilginin miimkiin olup olmamasina iligkin akli 6n plana gegiren
rasyonalistler zihinde dogustan bilgilerin olduguna inanmaktadirlar. Deney ile hi¢bir zaman elde edilemeyecek
evren hakkindaki bir takim bilgilerin kaynaginin zihin oldugunu savunmaktadirlar.

Bilginin kaynagina iligkin olarak kendi elestiri felsefesini ortaya koyan Kant’in fikirlerinde ise hem siipheciligin
hem pozitivizm hem de rasyonalizmin etkileri vardir. Kant, “duyumsal veriler olmadan kavramsal bir sema
bostur ve kavramsal bir sema olmadan da duyumsal veriler kordiir” goriisiiyle kendi elestirel felsefesini ortaya
atmugtir. Kant yukarida agiklandigi gibi ne salt akilci ne de salt deneycidir. Bilginin meydana gelmesi i¢in hem
deney hem de zihin gereklidir (Lakoff ve Johnson, 1999; Howe ve Berv, 2000). Birey, deneyle disaridan gerekli
veriler alir. Ancak, bu verilerin anlamli hale doniistiiriilmesinde zihin kendinden bu malzemelere bir seyler
eklemek durumundadir. Yani anlamlandirmak zorundadir. Zihin bu anlamlandirma sonunda olusan bilgi,
disarida var olan seyin kendisinde oldugu gibi degildir. Zihin anlamlandirma siirecinde deneysel verilerden
yaralanir ancak anlamlandirilan sey nesnelerin kendisi degildir (Bredo, 2000).

Bilginin dogasina iliskin tarihsel siire¢ igerisinde ortaya ¢ikan bu yaklagimlar, bir taraftan her hangi bir degisim
gostermeden giiniimiize kadar devam ederken diger taraftan da bir kismi sonra gelen diisiiniirler tarafindan farkli
yap1 ve anlayislarla epistemolojik ¢izgiyi devam ettirmislerdir. Tarihsel siire¢ igerisinde degisim gosteren bu
anlayiglar bir taraftan da sentezlenmeye calisilmistir. Bilgi, gercek, kesinlik, dogruluk, anlamlilik, duyum ve
deney gibi kavramlari irdeleyen epistemoloji, 6gretim uygulamalarinda merkeze alinan anlayisa gore farklilik
gostermektedir. Bu siire¢ icerinde ortay ¢ikan ve egitim teknolojisi uygulamalar iizerinde 6nemli etkiye sahip
olan iki anlayis nesnelcik ve olusturmaciliktir.

Egitim Teknolojisin Gelisiminde Etkili Epistemolojik Yaklasimlar

Bilginin orijinine iligkin olarak Ertmer ve Newby (1993) bu iki farkli goriisii 6grenme teorileriyle olan
baglantisina isaret etmektedir. Epistemolojik yaklasimlar genellikle 6grenme yaklagimlarina baglanir. Bilginin
orijini {izerine dayanan bu yaklagimlar nesnelci (biligselci ve davranisci) ve olusturmact 6grenme yaklasimlartyla
iliskilendirilir. Epistemolojik olarak olusturmacilik siibjektif bir pozisyona dayanirken, nesnelci epistemolojinin
(pozitivist) karsisindadir.

Nesnelcilik: Nesnelci epistemoloji genelde pozitivist ve esasicilik anlayisla iliskilendirilir (Jonassen, 1991a).

Fiziksel diinya essizdir ve sosyal diinya arastirma yoluyla kesfedilebilecek bir gercekliktir. Bu gerceklik,
gozlemde bulunan bireyden bagimsiz olarak vardir. Evrenseldir ve zamana gore degismezdir. Bilgi ¢evreyle
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etkilesimle duyumsal deneyim sonucunda kazamilir. Bilginin dogasina yonelik bu epistemolojik ¢izgi
davranigeilik ve biligselcilige baglanir (Ertmer ve Newby, 1993; Duffy, ve Jonassen, 1992, Lakoff ve Johnson,
1999). Nesnelci epistemolojide diinya, tam ve doru olarak varhiklar, 6zellikler ve iliskiler yoluyla yapilandirilir.
Diinyay1 yapilandirmada deneyimin higbir rolii yoktur ve anlam deneyimden bagimsiz olarak mevcut bir seydir.
Lock “Insan Zihni Uzerine Inceleme” isimli eserinde bilgi teorisi ile ilgili olarak; bilginin tek kaynagim
“tecriibe” olarak ele alir. fnsan zihni dogustan her hangi bir fikre sahip degildir, dolayist ile insan zihni dogustan
bos bir levhadir. Insan, bilgisini duyumsal yolla elde eder (Aytag, 1992). Lock’un bilgi ile ilgili bu goriisii
nesnelci yaklagimin 6nemli isaretlerini sunmasi agisindan 6nemlidir. Bilgi, bireyden bagimsiz olarak vardir.
Nesnelci epistemolojide Lock’un isaret ettigi gibi zihin, gercekligin sunumunda ayna gibidir. Insan deneyimi ve
bilisi i¢in 6nceden gerekli olanlar nesnelcilikte tartisilmaz. Gergeklik, insan zihninden bagimsiz olarak vardir ve
objektif olarak ulasila bilinirdir. Insan bu gercekligin tam dogasini arastirma yoluyla kesfeder. Elde edilen bu
bulgular gergeklikle benzerlik gdsterir. Insan, bu siirecte pasif-alici konumdadir. Insanmn dogasi, mekanist bir
bakis agisini yansitan uyaran-tepki bagiyla aciklanir. Ogrenmede insan davranislarinin dolayli ya da dogrudan
gozlenilmesi lizerine odaklanan davranigc1 ve biligselci Ogrenme teorileri, nesnelci epistemolojiye
dayandirilabilir. Bu 6grenme teorileri bilginin iletim yoluyla dgrenildigine yonelik diisiinceyi benimsemesiyle
karakterize edilebilir. Bilgi, bir bireyden digerine tam olarak transfer edilir. Burada dgrenen pasif konundadir ve
zihni doldurulacak bos bir levhadir.

Jonassen (1991b: 28) nesnelci epistemolojiyi su sekilde dzetlemektedir: Bilgi sabittir, ¢linkii nesnelerin temel
ozelikleri bilinir ve goreceli olarak degismez. Nesnelciligin dnemli metafiziksel sayiltis1 diinyanin gergek
oldugu, bunun yapilandirildigi ve bu yapinin 6grenenler tarafindan modellenebildigidir. Nesnelcilik, zihninin
amacinin bu gercekligi yansitmak ve onun yapisinin analiz edilebilir ve ayrigtirilabilir oldugu siireglerle
diistinmek oldugunu vurgular. Nesnelci epistemolojide bilgi su ya da bu sekilde siniflandirilmaz, dolayisi ile her
tiirlii bilgi tam olarak aktarilabilir. Bilgiyi herhangi bir 6zneden bagimsiz olarak var olan nesnelerin farkindalig
olarak vurgulamiglardir. Nesnelci goriise gore nesneler igsel bir anlama sahiptir ve bilgi gerc¢eklige yonelik bir
tepkinin yansimasidir.

Olusturmacilik: Olusturmaci epistemoloji siibjektif bir anlayisi yansitir ve bir olglide septiklere (Radikal
Olusturmacilik), I. Kant’in elestiri felsefesine ve Kant’in goriislerini daha ileri gétiiren yeni pozitivistlerden,
felsefenin problemlerinin dilbilimsel problemler oldugunu vurgulayan ve L. Wittgenstein’in diisiincelerine ve
yine Kant’in ¢izgisinde yer alan W. James ve J. Dewey’in ilerlemeci (pragmatizm) fikirleri iizerine, L. S.
Vygotsky’nin ve nihayet J. Piaget’in fikirleri lizerine insa edilir (Von Glasersfeld, 1989; Duffy ve Cunningham,
1996; Airasian, ve Walsh, 1997; Hove ve Berv, 2000).

Olusturmacilik, geleneksel realist yaklagimin savundugu goriislere karsi olarak rolatif pozisyon takinir.
Olusturmact epistemolojide bilgi, yaratilan, kesfedilen ve tecriibe edilen bir sey olarak ele alinir. Birey, yeni
informasyonu 6nceki deneyimleriyle, inanglartyla baglanti kurarak kendi fikirlerini anlamli olarak olusturur.

Olusturmacilik agisindan bilgiyi iki sekilde ele alan Pepin (1998: 180), bunlarin tecriibi ve pratik bigimleri
oldugunu vurgulayarak Dewey’in ilerlemeci fikirlerine isaret etmektedir. Von Glasersfeld (1989) de geleneksel
bilgi paradigmasina alternatif olarak Khun’un ortaya atig1 bilginin Vico’nun diislincelerine dayandigina ve
Vico’nun diisiincelerinin daha sonra Piaget tarafindan gelistirildigine isaret etmistir. Piaget, bilgiyi iice
ayirmaktadir: Sosyal bilgi, fiziksel bilgi ve kavramsal bilgi. Sosyal bilgi toplumsal anlagmalarla ilgili olan
bilgidir ve sosyal etkilesimle kazanilir. Fiziksel bilgi, fiziksel objelerin 6zelliklerine dayali bilgidir. Bu tiir bilgi
fiziksel objelerin maniplasyonuyla elde edilir. Kavramsal (mantiksal-matematiksel) bilgi ise, somut nesnelerden
dogrudan soyutlanamaz ve birey, zihinde olusturur. Bu soyut bir fikirdir ve daha sonra nesnelere bakmak igin bir
gozliikk olarak kullanilir (Piaget, 1976). Piaget’in bilgiye iliskin bu simiflamasi, bilginin kaynagina yonelik
nesnelci yaklagimdan ayrildigini géstermektedir. Olusturmaci epistemoloji kavramsal bilgi ile sosyal bilgiyi
birbirinden ayirmakta ve bunlarin aktarimi noktasinda da nesnelci epistemolojiden farklilasmaktadir. Bu tiir
bilginin aktarimi, birey tarafindan kazanilmasi miimkiin gézilkmemektedir. Birey sosyal etkilesim yoluyla ve
kendi zihinsel etkinligi sonucunda olusturacag bir bilgidir.

Olusturmact epistemoloji, bilginin pasif olarak toplanmaz fakat birey tarafindan aktif olarak olusturuldugu
gOrilistinii vurgular. Bilis, bu siirecte bireyin davranislarini belli bir ¢evrede daha uyumlu olmasini saglayacak
fonksiyonda bulunan bir adaptasyon siirecidir ve bireyin deneyimlerini organize etmekte ve anlam
olusturmaktadir. Bilme, hem biyolojik hem de sosyal, kiiltiirel ve dile dayali etkilesimlerle meydana gelir.
Bilginin dogast, sosyal olarak paylasilan deneyimlere, dile ve iizerinde fikir birligine varilan anlamlara dayanir.
Dolayist ile bilgi, sosyal miizakere, konsensiis ve sosyal etkilesimlerde dilin kullanimiyla, yansitmaci soyutlama
ve 6z diizenlemeyle olusturulur. Ogrenenler bilgiyi zihninde aktif olarak olustururlar. Bireyin olusturmus oldugu
bu anlamin, digsal gergeklik denilen seyle uyusmasi beklenemez. Ciinkii bireysel olarak deneyimlerimiz
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degistiginden dogrulugun ya da gergekligin tek bir dogru goriisii yoktur. Radikal olusturmaci bakis agisindan
digsal bir gergekligin varligi tartismalidir (Von Glasersfeld, 1996), dolayisi ile nesnel ger¢ekligin varligindan s6z
edilemez. Olusturulan bilgi de siibjektiftir. Anlam bireyler tarafindan diinyaya verilir. Birey, kendi gergeklerinin
ve sembolik formlarmin yaraticisidir. Gergekligin tek bir bagimsiz anlamu yoktur sadece deneyimde
bulunanlarca empoze edilen anlamlar vardir.

Epistemolojik Yaklasimlarin Egitim Teknolojisindeki Yansimalari

Yukarida ¢ergevesi ¢izilen epistemolojilerin dgrenmeye ve Ogretmeye yonelik isaretleri egitim
teknolojisinin gelisiminde  belirleyici bir etken olmustur. Egitim teknolojisinde gorsel igitsel araglarin
gelistirilmesi yoniindeki hareket, 6grenenden ¢ok araglar ve materyaller iizerine odaklanmistir. Bu diisiincenin
temelinde, verbalizmin agir bastig1 geleneksel metotlara bir ¢are olarak diisiiniilen araglar ve islemlerin etkileri
vardir. Bu diisiince geleneginde degisim 1940’11 yillarda hiz kazanmistir (Kristinsdoéttir, 2000). Degisim bugiinde
devam etmektedir. Bu degisimin basinda ise Edgar Dale’nin “Yasam konisi” kavrami, egitim teknolojisinde
epistemolojik anlayisin 6nemli yansimalarindan biridir. Bu, olusturmaci epistemolojik yaklasimdan once gelen
bir hareket olmasina karsin bu alana da ¢nemli katkilar saglamistir. Bu, Dewey’in ilerlemeci teorilerinin bir
sentezidir (Solomon, 2000).

Nesnelci epistemoloji, egitim teknolojisinin gorev alanini iletim yada dagitim siireci olarak belirlemistir. Yazili
dil, egitim teknolojisi alaninda dnemli bir gelisme olarak goriilebilir ancak, bu gelisme eski Yunan filozoflarinca
elestirilmis ve gergekligin erozyonuna neden oldugunu ve &grenenlerin hafizalarii zayiflattigint ileri
stirmiislerdir (Pea, 1985). Yazi dilinin bulunmastyla sozlii kiiltiir, yazil kiiltiire doniismiis ve Gutenberg’in 1452
yilinda matbaay1 bulmasiyla yazil kiiltiir, yerini baski kiiltiiriine birakmistir. Ancak bu gegisler kolay olmamis
ve gesitli baskilar ve direnmelerle karsi karsiya kalinmistir. Bunun nedeni ise, 6gretmenlerin bu gelismeleri
kendi otoritelerinin sarsilmasi olarak gérmelerinden kaynaklanmaktadir (Kearney, 2002). Televizyonun icadiyla
egitimde biiyiik doniisiimlerin yasanacagi diisiincesi vardi ancak, onun diger araglar gibi pasif kullanimi,
beklentileri bosa ¢ikarmistir. Bu egilim, radyo, film, bilgisayar, tepegdz, slayt gibi diger araglar i¢inde s6z
konusu olmustur.

Egitim teknolojisinde 1960’1 yillar sistem yaklasiminin etkili oldugu ve bu gergevede ¢esitli gorsel isitsel
araclarin gelistirildigi dénem olmustur. En etkili uygulamalar ise Skiner’in 6gretme makineleri olmustur
(Romiszowski, 1997). Goérsel isitsel hareketin devam ettigi 1970’li yillarda televizyonun ve videonun egitim
amach kullanimi ile 6gretim tasariminda bilisselci psikoloji etkili olmaya baglamistir. 1980°li yillarda
bilgisayarlarin egitim alanina girmesi ve bilgisayarlara dayali gelisen depolama araglar1 6gretim programlarinda
etkili olmustur.

Bilgisayarlarin ortaya c¢iktigi ve egitimde kullanilmaya bagsladigi siirecte en yaygin &grenme anlayisi
davranigeilikti. Bilgisayarlarin ve diger arag gereglerin rolii 6grencilere igerigi sunmakti. Bu amagla gelistirilen
Ogretim tasarim modelleri de bu anlayisin bir yansimasi olarak davranig analizinden igerige ve degerlendirme
yaklasimlarina kadar davranigg1 yaklagimin etkisinde kalmistir. Skiner’in 6gretme makineleri bu anlayisin en
tipik uygulamalar1 arasinda yer almustir. Ogretme makineleri, daha sonra bilgisayar destekli egitim anlayisinin
gelisimine yol gostermistir. Yine bu g¢ergevede Ogrencilere bilgisayar okur yazarhigimin ogretimi, bilgisayar
¢alisma konularinin (programlama dilleri gibi) &gretimi yine nesnelci bakis agisini yansitmaktadir (Jonassen ve
Reeves, 1996; Kearney, 2002).

Informasyon iletimi, nesnelci yaklasimimn onemle iizerinde durdugu ve problematik gordiigii bir alandir.
Davranisc1 6grenme yaklasimina bir alternatif olarak ortaya g¢ikan biliselcilik de epistemolojik yaklasim
acisindan ayni degerleri paylagmaktadir. Bireyin bilgi isleme siirecini vurgularken yine informasyon iletimi
iizerine odaklanmistir. Bilgisayarlar ve diger araglar, bilgi igsleme siirecinde 6grenenlere gerekli veriyi saglayacak
hafizaya alma ve depolama araglar1 olarak diisiiniilmistiir. Bu yaklasim bilgisayar veri igleme siireci ile
dgrenenleri informasyon isleme siirecinde ayni sekilde gormektedir. Ogretim tasarimina yonelik sistem
yaklasimi da 6grenenleri ayni sekilde ele almigtir. Teknoloji yine digsal gergekligin depolandigi ve dgrenenlere
sunuldugu bir arag¢ olarak goriilmiistiir (Greening, 1988; Jonassen, Peck ve Wilson, 1999).

Olusturmact epistemoloji agisindan, bireylerin deneyimlerini kazandiklari bir dis diinya vardir. Birey, anlami bu
dis diinyadan dogrudan almak yerine kendisi tarafindan bu diinyaya verilir. Teknoloji ise bireylerin bu bilgi
olusturma gereksinimlerini yerine getirmelidir (Jonassen, Mayes, ve McAleese, 1993). Bu gorevi yerine
getirecek teknolojiler bos teknolojiler benzetmesiyle gorev alami ¢izilen teknolojilerdir. Bu teknolojiler, bilgi
iletim gorevi i¢in yapilandirilan degil, bireyin bilgi olusturmasini destekleyen teknolojilerdir (Winn, 1991). Bu
cercevede teknoloji, 6grenci merkezli, 6grenci ilgi ve gereksinimlerini merkeze alan, 6grenme siirecine aktif
katilimlarimi saglayacak, yiliksek diizeyde diisiinme ve yasam boyu Ogrenme gereksinimleri karsilayacak,
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Ogrenenlere c¢ok yonlii perspektifler sunacak, Ogrenmeyi otantik baglamlara yerlestirecek, iletisimi
kolaylastiracak ve sosyal bilgi olusturmay1 destekleyecek sekilde tasarimlanmalidir (Brown, Collins ve Duguid,
1989; CTGV, 1992; Wilson, 1996).

Olusturmaci epistemoloji, egitim teknolojisi alan1 dzelikle bilgisayar teknolojisinde ve internet teknolojilerindeki
gelismelere yeni bir boyut getirmistir. Degisim teknolojilerin tek yonlii iletisim ve icerik depolama ve sunma
yaklagimindan ¢ok yonlii iletisim, baglam saglayan teknolojiler yoniinde olmustur (Hirumi, 2002; Jonassen,
1994, 1991). Ozelikle World Wide Web (www) sayesinde informasyonun yapisinda ve anlayisinda biiyiik
degisimleri desteklemistir. Bilgisayar simiilasyon programlari ger¢ek yasam durumlarini sunma ve degisik
6grenme deneyimlerinde kullanilmaya baglanmigtir. Wilson (2002), PoverPointen ii¢ boyutlu animasyonlara ve
dijital tv ve diger sunum araglarina ve sunulara kadar degisik araglarin “gergeklik” fikrini degistirdigini ifade
etmektedir. Karmagik iletisim araglariyla iligskilendirilen bu araglar zengin ve etkilesimli sanal diinyalara yol
acmaktadir.

Egitim teknolojisinin olusturmaci epistemoloji agisindan ortaya koydugu temel yonelim, Ogrencinin bilgi
olusturmasimi destekleyecek bir ¢evre tasarimi yoniindedir. Bu ¢evrede, nesnelci epistemolojide oldugu gibi
igerik yapilandirilmaz, teknolojik araglar, igerigin daha esnek ve cok cesitli bakis agilarini yansitacak tarzda
sunumuna odaklanir. Bu ¢evre igerisinde araglar, ogrenenlerin biligsel aktivitelerini destekleyecek sosyal
kaynaklarla ve kiiltliirel materyallerle baglanti kurmalarini ve baglamsallastirilmis ve durumsallagtiriimig
cevrelere angaje olmalarin1 saglar. Sembol sistemleri igerigin farkli ydnlerini vurgular. Ogrenenler, nesneleri
olusturma siirecine katildiklar1 aktif bir ¢evrede daha iyi Ogrenmektedirler. Bu perspektif, olusturmaci
paradigmanin vurguladigi bos teknolojilerin uygulanmasidir.

Bu 6grenme ¢evresinde teknolojilerin bir diger diizenleme alani yazilimli ortamlara dayali (hypemedia) 6z
diizenleyici 6grenmeye imkan saglama amagli kullanimidir (Schraw, 1998). Bu, 6grenciler sinirlandirilmadan
kendi bir metni okurken kendi anlayislarmi yansitmalarma da imkan saglar. Oz diizenleyici yeteneklerin
gelistirilmesine odakli bir diger ortam ise internet ve internet teknolojilerinin kullanimidir. Multimedia gibi
teknolojiler metin, ses, grafik, animasyon gibi etkilesimli unsurlar sanal gerceklik durumlari olusturarak diger
duyumlarin birlestirilmesini ve yiiksek diizey 6grenen kontrolii saglar. Bu, Egitim Teknolojisinin olusturmaci
perspektifinin bir yansimasidir. Ciinkii 6grenen kendi bilgisini kendisi olusturur. Bu tiir ortamlar ise bunu
saglayacak sekilde yapilandirilmis ortamlardir. Ogrenen, 6gretim sistemini kendisi kontrol ettigi 6lgiide iiretken
olacak ve 6grenenin kendi bilgisini olusturmasini gerektirecektir.

Olusturmact epistemoloji, Egitim Teknolojisi alanindaki arastirmalarin boyutlarini da etkilemeye baglamigtir.
Teknolojinin bir dagitim araci olarak kullanildigi durum ile teknolojinin 6grenenlerin yeni bilgilerini
olusturduklari aktif ve igbirlikli baglamdaki durum birbirinden olduk¢a farklidir. Kearney’nin (2002: 35),
Kozma’dan (1994) aktardigi gibi aragtirma sorulari, geleneksel anlayigin sorguladigi hangi araglar daha iyidir?...
gibi sorulardan farkli olmalidir. Karsilastirmali arastirmalar siirecleri ya da baglamsallastirilmig bulgular test
edemez. Bunun yerine, cesitli araglarin kapasitelerin ve uygun kullanimlarinin bulunmasi gerekir ve bunlarin
belli 6grenciler, gorevler ve durumlar i¢in 6grenme iizerinde etkili olacak kullanim bigimleri arastirilabilir.
Egitim Teknolojisinde bir fenomenin arastirilmasinda nitel aragtirmalar sinif gézlemleri, goriismeler ve tiretimler
gibi analizlerle birlestirilmelidir. Ciinkii bu hususlar1 agiklamak igin, ilgili sosyal ve bilissel siirecler ile ilgili
uygun veriyi toplamay1 gerektirir.

Sonug:

Egitim Teknolojisi, felsefi alanda yapilan bilgi paradigmalarina iliskin tartismalar gergevesinde degisim
gostermistir. Nesnelci epistemolojik yaklasimin bagat oldugu dénemde araglar, kat1 bir sekilde yapilandiriimis
icerigin sunumunda &gretmenin yardimcisi olmustur. Informasyonun dgrenenlerin zihinlerine depolamada
yardimc1 araglar olarak gérev almistir. Bu nesnel gercekligin zihinlerde yaratilmasina dayali bir anlayigin iiriinii
olarak davranmisg1 ve biligselci 6grenme kuramlariin bir sonucudur. Bilginin nesnelci anlayisi, programda yer
alan igerin aktarilmasi ve bunun 6grenenler tarafindan 6ziimsenmesi gerekir. Teknoloji bu igerigin 6grenenlerce
ogrenilmesini saglamayi amaglar. Bu durum, Ogrenenlerim degil arag ve materyallerin iizerine daha ¢ok
odaklanilmasimi gerekli kilmaktadir. Bilgi, tek bir kisinin (6gretmen) bakis agisindan sunulacak ve 6grenenin
bunu 6grenmesi gerekecektir.

Olusturmact epistemoloji, tek bir gercekligin olmadigi, her bireyin kendi gercekligi oldugu, olusturulan bilginin
digsal gergekligin bir anlatimi degil bireyin diinyaya yiikledigi bir anlam oldugu dolayisi ile ¢okga gerceklik
olabilecegi diisiincesinden hareket eder. Bu, cergevede Egitim Teknolojisi alan1 6grenenlerin kendi gergekligini
olusturmalarini  saglamaya odaklanir. Bunun igin 6grenme ortamlarinin tasariminda esneklik, degisik
perspektifler, sanallik, baglamsallik énemli bir unsur olarak ortaya ¢ikmustir. Siibjektif bilgi paradigmasinda
ogrenenlerin kendi bilgi olusturmalari oldugundan dolayi, 06grenenlerin kendi bilgilerini olusturmalarini
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desteklemek Onemlidir. Bu ise, 6grenmede etkilesimlilik, dgrenene insiyatif vermeyi gerektirir. Olusturulan
diinyalar olduguna gore 6grenenin bu diinyalar1 gormesini saglamak 6nemlidir. Bu ise en iyi etkilesimli cagdas
teknolojilerle saglanabilir. Internet ve internete dayali teknoloji bu yolda énemli bir degisim ve katki saglamistir.
Bireyler bir konuda ¢ok ¢esitli bakis acilarini gérme ve verileri istedikleri gibi (kendi amaglarina dayali olarak)
maniple etme imkanma kavusmuslardir. Olusturmact epistemoloji, Ogrenenlerin kendi yorumlarim
olusturacaklar1 bir 6grenme c¢evresi tasarimi yoniindedir. Boyle bir ¢evrenin tasarimi ise, teknolojinin sundugu
gercek yasam durumlaridir. Bu teknolojinin baglam ve sosyal baglam ydniinde roliiniin degisimine de neden
olmustur.

Egitim Teknolojisinde arastirmalarin yaklasimi ise tek bir boyutla degil cesitli boyutlariyla ele alinmasi
gerekmektedir. Bir olayin agiklanmasinda veriler, nitel ve nicel yolla birlikte alinmalidir. Ancak bu yolla
siibjektif bilgi olusturmalar1 agiklanabilir ve Egitim Teknolojisi’nin etkililigi biitiin boyutlariyla ortaya konabilir.
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