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OZET

Bu calisgmanin amaci, fen egitimine 6zgl bir elektronik portfolyo yontemi gelistirmektir. Bu calismada,
elektronik portfolyonun amaglarmi ve dgrencilerin egitim programi igerisinde gelisimlerindeki degisiklikleri
gostermek icin gerekli veri araglar1 olusturulmustur. Ogrenciler tarafindan kullanilan performans kriterleri, 5rnek
formlar, kayit tutma stratejileri arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilmis elektronik dokiiman,
ogrenciler i¢in onlarin kendi ilerlemeleriyle belirlenmis olan standartlar1 karsilastirmak ve yansitmak amaciyla
bazi yansitici formlari icermektedir. Bu kriterleri karsilamak amaciyla, 6grenciler kendi portfolyolarin
olusturmak i¢in ger¢ek dgrenmeleri agisindan ne toplamalar1 gerektigine karar vermislerdir. Bu ¢alisma, 2002-
2003 Giiz doneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Bilgisayar
Destekli Fen Egitimi dersinde uygulanmistir. Bu derste 6gretmen adaylar1 (n=6) hem kendileri i¢in fen egitimine
yonelik kisisel mesleki gelisimlerini yansitan, hem de Ankara ili Cankaya ilgesi Beytepe Ilkdgretim okulunda
uygulama yaptiklar1 5. smif 6grencilerinden olusan 36 ilkdgretim Ggrencisinin fen gelisimlerini elektronik
portfolyolar yoluyla izlemislerdir. Bu g¢alismada niteliksel ve niceliksel metot kullanilmigtir. Caligmanin
sonuglari, elektronik portfolyo degerlendirme yonteminin fen egitiminde 6grenci niteliklerini belirlemek,
O0grenme ve Ogretme siirecini gelistirmek ve bilimsel gelismeyi izlemek amaciyla kullanilabilecegini
gostermigtir.

AN INVESTIGATION ON USING ELECTRONIC PORTFOLIO FOR ASSESSING STUDENTS’
DEVELOPMENT IN SCIENCE EDUCATION

ABSTRACT

The purpose of this study is to develop an electronic portfolio technique specific for science education. In this
study, some data instruments necessary to demonstrate the aims of electronic portfolio and the changes in the
development of students in an education program were formed. Performance criteria, sample forms and
strategies for keeping records which are all used by the students were developed by the researchers. Developed
electronic file included some reflector forms for students in order to compare and reflect the progress of students
by themselves and predescribed standards. To compansate these criteria, students decided by themselves what
they would collect for their portfolio for their real learning. This study was applied in 2002-2003 fall semester in
Hacettepe University, Faculty of Education, Division of Science Education in the lecture Computer Assisted
Science Education. In this lecture preservice teachers use electronic portfolio both for reflecting their personel
development in science education and following scientific developments of their 36 application students from
grade 5 attending to Beytepe Elementary School. In this study both qualitative and quantitiave methods were
used. The results of the study demonstrated that electronic portfolio assessment technique can be used to
determine the quality of students, to develop teaching and learning process and to follow the scientific
development.

GIRIS

Degerlendirme, egitimin ayrilmaz bir pargasidir. Biitiin 6gretmenler dgrencilerinin ne dgrendigiyle ilgilidir ve
onlarin geligimlerini takip edebilmek igin uygun degerlendirme yontemlerini bilmek ve bulmak zorundadirlar.
1980 sonlari, 1990 baglarinda 6grencilerin okuldaki basarilarini ve performanslarini degerlendirme konusu
degerlendirme reformu iginde genel bir diisiince olarak ortaya ¢ikmustir. Yeni degerlendirme anlayisi; giivenilir,
performans temelli, igbirligine dayali, etkin ve gergek yasama iliskin 6grenmeleri yansitan, gercekei ve
uygulanabilir 6zelliklere sahiptir (Spady & Marshall, 1991).

Diinyadaki ¢agdas egitim kuramlarini benimseyen ve uygulayan Oncii okullar tek bagina klasik kagit kalem
testlerine dayali degerlendirme sistemlerini terk etmiglerdir. Coklu zeka kurami, etkin 6grenme, yapisalcilik,
yaraticilik, probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme gibi ¢agdas egitim yaklagimlarina dayali 6grenme-
ogretme siireglerinde kazandirilan beceriler kagit kalem testleri ile dl¢iilemez.

Degerlendirme yaklagimlarindaki bu degisen tutumlar performans temelli degerlendirme yaklagimlarindan
ozellikle portfolyolara rehberlik etmektedir. Portfolyolarmm  &zellikle sanat, mimarlik, gazetecilik gibi
mesleklerde kullanimi uzun bir ge¢gmise sahipken egitimde kullanimi oldukg¢a yenidir. Bazi sinif 6gretmenleri
1960’11 yillarin basinda 6grenci ¢aligmalarini portfolyolar yoluyla degerlendirdiklerini ifade etseler de egitim
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literatiirlinde 1980’li yillarin ortasina kadar portfolyolar hakkinda makale yayimlanmamistir (e.g., Burnham,
1986; Camp, 1985; Elbow & Belanoff, 1986).

Arter ve Spandell’e (1991) gore portfolyo, dgrenciye ve baskalarina dgrencinin bir veya daha fazla alandaki
basarilarini sunmak amach olarak O6grenci caligmalarinin toplanmasidir. Stinggins (1994) portfolyolari
Ogrencilerin gelisimini ya da basarilarin1 gostermek igin bir araya getirilen Ogrenci g¢aligmalarinin bir
koleksiyonu olarak tanimlar. Ayrica Stinggins (1994)’ e gore, portfolyolar bir degerlendirme sekli degildir,
ogrencilerin gelisimi ve basaris1 hakkinda bilgi verir. Meisels ve Steele’e (1991) gore portfolyolar, dgrencilerin
kendi caligmalarini, degerlendirmeye katilimlarini her bir 6grencinin kendi ilerleyisini izlemesini saglar ve
bireysel olarak dgrencilerin performanslarinin degerlendirilmesi i¢in bir temel olusturur. Portfolyo kullanimi
simif i¢i uygulamalarda, dgrencilerin ihtiyaclarini daha fazla karsilayabilecek olan bir egitime gecisi saglar.
Egitim literatlirinde yer alan makaleler daha ¢ok 6grenci portfolyolarina yoneliktir. Bu ¢alismada 6gretmen
portfolyolari (6gretmen tarafindan hazirlanan 6grenciye ve kendisine ait ) irdelenecektir.

Wolf (1999) 6gretmen portfolyolarim iige ayirir.

a)Ogrenme Portfolyolar:: Ogretmenlerin kendi 6grenmelerinin ve calismalarimin kisisel koleksiyonundan
olusur. Ogrenme portfolyolarmin temel amaci, oOgretmenlerin kendi o6grenmelerini  gdstermelerine,
paylasmalarina ve yansitmalarina firsat saglamaktir (p.12).

b)Degerlendirme Portfolyolar:: Ogretmenlerin ¢aligmalarimin segilmis koleksiyonudur ve 6nceden belirlenmis
durum tespitine doniik iirlinlerden olusur. Bu tiir portfolyolarin  birincil amaci, 6gretmenlerin mesleki
ilerlemeleri ve sertifika alabilmeleri i¢in bir kanit saglamaktir (p.13).

¢)Cahisma Portfolyolari: Bu tiir portfolyolar 6gretmenlerin bir is bagvurusu i¢in kullanabilecekleri ve igverene
ogretmen hakkinda bilgi veren portfolyolardir (p.14).

Ogretmen yetistiren kurumlardaki 6gretim elemanlar1 daha ¢ok &grenme ve degerlendirme portfolyolarinin
kullanimimn1 ~ vurgularken, Ogrenciler is basvurusunda kullanabilecekleri calisma portfolyolarmi — nasil
kullanabilecekleriyle daha ¢ok ilgilidirler (Breault, 2000). Son yillarda teknolojinin her alana getirdigi
kolayliklar 6gretmenlerin ¢alismalarini daha kolay biriktirebilecekleri ve diizenleyebilecekleri portfolyolar:
bilgisayar ortaminda hazirlayabilecekleri diisiincesini dogurmustur. Elizabeth (1998) elektronik portfolyolarla
geleneksel portfolyolart su sekilde karsilagtirmaktadir: (akt. Barlett, 2002).

Bir elektronik portfolyo geleneksel portfolyoya benzemektedir fakat elektronik portfolyolar 6zellikle teknoloji
bilgisini ve becerisini gerektirir. Ayrica elektronik portfolyolar geleneksel portfolyolardan farkli olarak
hipermedya programlari, veri tabani, kelime igslemci yazilimlari, web tasarim programlari, gibi elektronik medya
kaynaklarinin bir bilesimini kullanmay1 gerektirir. Elektronik portfolyolar bir bilgisayar diskinde saklanir, bir
CD-ROM ya da Home Page’ de ’da toplanir, gerektiginde ve istenildiginde iizerinde kolayca diizeltme
yapilabilir, taginmasi kolaydir (p.4).

Fen derslerinde dgrenci bagarisini 6lgmede giicliikler vardir. Yeni fen programlarindaki iiniteler, icerige bilimsel
stirecler (gozlem, deney, arastirma, hipotez kurma, vb.) yoluyla varilmasi esasina gore diizenlenmistir. Ayrica
iinitelerde bilimsel tutumlarin gelistirilmesine biiyiik 6nem verilmistir. Gliglii bir fen programi 6grencilere
herhangi bir deneyim kazandirmak yerine onlarin fen ilkelerini 6grenmelerine yardim edecek deneyimleri
dikkatle seger. Hazir bilgiyi aktaran program yerine bilgiye ulagma becerisine yonelik problem ¢dzme
becerilerini gelistirici, cok konu yerine birka¢ konuyu daha derinden isleyen bir fen programinin daha etkili
oldugunu gdsteren bir ¢cok arastirma vardir (4). Dogayi sistemli bir bigimde gézlem ve incelemeye tabi tutmak,
dogal olaylar1 laboratuvara getirip denemeye konu etmek, fen bilimlerinin kendi yonteminin bir pargasidir. Fen
bilimlerinde laboratuvar c¢alismalari diger deneysel yontemler, doga olaylari1 yerinde ve zamaninda
gozlemleme gibi etkinlikler 6nemli yer tutar. Ayrica, dl¢li araglarini kullanabilmek, bazi laboratuvar araglarini
onarmak veya yapmak, temizligine dikkat etmek, ekonomik davranmak, kazalara karsi tedbirli olmak gibi
beceriler fen programlarinin hedefleri arasinda yer alir. Bu hedef davranislarin gerceklesip gerceklesmedigini
kagit kalem testleri ile 6lgmek miimkiin degildir. Bu davraniglart 6lgmenin en iyi yolu, &grenciyi siireg
icerisinde gdzlemek, dgrencinin bu siire¢ igerisindeki faaliyetleri ile ilgili tuttugu notlar1 degerlendirmektir. Bu
kagit ve dokiimanlar bir siire taginamaz, zaman igerisinde kaybolur, istenilen c¢alismalara kagit yiginlari
icerisinde donmek miimkiin olmayabilir. Klasik portfolyolar bu agidan bazi dezavantajlara sahiptir. Bu
dezavantajlan gidermek igin elektronik portfolyolar tercih edilir.

Egitim literatiirinde 6grencilerin ve dgretmenlerin siire¢ igerisindeki gelisimlerini, elektronik araclarla ¢oklu
ortamlar kullanilarak yapilan gercek (authentic assessment) degerlendirmelere iliskin yapilan aragtirma sayist
sinirlidir (Bonk, Medary, & Reynolds, 1994). Sheingold (1992) elektronik portfolyo kullanmanin nedenlerini
sOyle aciklamaktadir. Elektronik portfolyolar;
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e Kolay ulasilabilir, tagiabilir, boliinebilir, denetlenebilir, genis bir kitleyle paylasilabilir.
e  Performans, tekrar gozden gegirilebilir .
e Istenildiginde daha kolay ve daha kisa siirede diizeltme yapilabilir, organize edilebilir.

Bu ¢alismanin amaci, fen egitimine 6zgii bir elektronik portfolyo yontemi gelistirmektir. Bu yolla fen egitimi
icin elektronik portfolyolarin, bilesenlerinin gelistirilebilirligi ve uygulanabilirligini arastirmaktir. Bu ¢alismaya
yon veren temel sorular sunlardir:

1.1lkoégretim ogrencilerinin, kendi kisisel gelisimlerini izlemeye ve degerlendirmeye yonelik hazirlanan
elektronik portfolyolar1 hakkindaki diisiinceleri nedir?
2.Hizmet Oncesi dgretmenlerin, kendi kisisel gelisimlerini izlemeye ve degerlendirmeye yonelik hazirladiklar
elektronik portfolyolar1 hakkindaki diigiinceleri nedir?

YONTEM
Bu arastirmada alt problemlere bagli olarak degisik yontemlerden yararlanilmistir. Birinci alt problemle ilgili
olarak g6zlem ve goriislerden yararlanan tarama yontemi kullanilmustir.

Katilmceilar

Bu calisma, 2002-2003 Giiz doneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim
Dalinda Bilgisayar Destekli Fen Egitimi dersinde uygulanmustir. Bu derste 6gretmen adaylari (n=6) hem
kendileri icin fen egitimine yonelik kisisel mesleki gelisimlerini yansitan, hem de Ankara ili Cankaya ilgesi
Beytepe Ilkogretim okulunda uygulama yaptiklari 5. sif 6grencilerinden olusan 36 ilkogretim dgrencisinin fen
gelisimlerini elektronik portfolyolar yoluyla izlemislerdir. Her O6gretmen adayr 6 Ogrencinin gelisimini
izlemekten sorumlu olmustur.

Beytepe Ilkogretim Okulundaki 36 dgrenci Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana
Bilim Dal1 ve Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi tarafindan yiiriitiilen uzunlamasina (5
yillik) bir aragtirma siiresince gelisimleri takip edilen &grencilerdir. Bu &grencilerin bilimsel kavramlari
o6grenme ve kullanma yollar takip edilmektedir.

Ilkdgretim dgrencileri 1. simftan itibaren haftada 1 saat bilgisayar dersi almaktadirlar. 24(%67)dgrencilerin
evinde bilgisayar vardir ve aileleri (anne ya da babadan biri veya her ikisi de) de bilgisayar kullanmaktadir.

Portfolyolar1 hazirlayan 6 6gretmen aday: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana bilim dalinda okuyan
son sinif Ogrencileridir. Bu &grenciler bilgisayar kullanma, web sayfasi hazirlama konusunda o6n bilgilere
sahiptiler. Fen bilgisi 6gretmeni degillerdir. Bu 6gretmen adaylart Bilgisayar Destekli Fen egitimi dersini
almislardir. Mezun olduklarinda, alanda fen egitimine yonelik bilgisayar ve 6gretim teknolojileri konusunda da
hizmet edeceklerdir. Bu yiizden fen egitimi de onlarin alanlarmnin bir pargasidir.

VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin verileri asagida verilen araglar kullanilarak elde edilmistir.

Elektronik Portfolyolar: Asagida detayli olarak kapsami hakkinda bilgi verilen elektronik portfolyolar
goriismeler ve anket formlardan elde edilen verileri desteklemek amaciyla kullanilmustir.

Goriisme-Roportaj Tutanaklari: Ogrenciler ve Ogretmen adaylari  acisindan programin avantajlari ve
dezavantajlarini incelemek amaciyla arastirmacilar programin sonunda geribildirim réportaji yapmiglardir. Bu
sekilde smiftaki slire¢ ve programin ogrenciler ve dgretmen adaylar tlizerindeki etkisiyle ilgili dogrudan ve
giivenilir bilgi toplanmustir.

VERILERIN ANALIZi

Bu calismada nitel arastirma yéntemlerinden “6rnek olay” yontemi kullanilmistir. Ornek olay calismast igin,
veriler tiim gruptan (6grenci (n=36) ve dgretmen adaylarindan(n=6)) toplanmistir ve bu grup igerisinden alti
Ogrenci, alti 6gretmen adayr portfolyosu daha kapsamli bir analiz igin secilmistir. Geriye kalan 27 6grenci
portfolyosundan elde edilen bilgiler ornek olay caligmasinda elde edilen bulgulart yorumlamak igin
kullanilmigtir.  Bu ¢alismada bir gretmen, bir 6grenciden olusan iki katilimcinin ¢aligmalarina ayrintili olarak
yer verilmistir.

Elektronik Portfolyolarin Olusturulmasi

Bu calisma, 6 dgretmen aday: tarafindan gelistirilen mesleki gelisim portfolyolarin1 ve bu 6 6gretmen adayi
tarafindan 36 ilkogretim 6grencisi igin hazirlanan fen portfolyolarini kapsamaktadir. Bu 6 6gretmen aday1 ders
sorumlusu tarafindan yapacaklari c¢alisma ve egitimde elektronik portfolyolarin kullanimi iizerine
bilgilendirilmiglerdir. Her 6gretmen adaymin sorumluluguna random olarak sinifta 6 6grenciden olusan gruplar
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verilmigtir. Ogretmen adaylari bu dgrencilerle tanigtirilmistir. Ogretmen adaylar1 ders diginda &grencilerle
birlikte olmus ve portfolyo tasarimlarini 6grencilerle birlikte hazirlamislardir.

Ogrencilerle birlikte ve ders dgretmeninin de goriisii alinarak portfolyolara konulacak 6grenci iiriinleri
secilmistir. Aileler siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir. Ciinkii 6niimiizdeki yillarda &grencilerin kendi web
sayfalarimi kendilerinin olusturmas: ve gelistirmesi saglanacaktir. Okulun Bilgisayar §gretmeninden de yardim
alinarak web sayfalarina 6grencilerin koyacaklari basit {irlinleri (Kelime iglemcisi kullanilarak fen giinliiklerini
yazma, Resim hazirlama programlari —paint- kullanilarak fenle ilgili resimler ¢izme, kavram haritasi hazirlama
ya da hazirlanmis bir kavram haritasin1 doldurma, gelistirme veya degistirme etkinlikleri gibi.) hazirlamalar
saglanmistir. Ayrica 6grencilerin portfolyosuna doniit alabilmelerini saglamak i¢in Yahoo’dan her 6grenci igin
bir elektronik Posta adresi alimmis ve 6grencilere sifreleriyle birlikte bunlar verilmistir. Ogrenciler sifre
degistirme konusunda bilgilendirilmistir. Ogrenci dosyalari; simf etkinliklerine paralel olarak “Fen Giinliigiim,
Calisma Kagitlarim, Deney Raporlarim, Bilim Saati etkinliklerim, Sinavlarim, Proje Dosyam, Okudugum
Kitaplar, Kavram Haritalarim ve Cizimlerim, Portfolyomu Inceleyenler Icin mektup, Oneriler” butonlarindan
olugmaktadir.

Ogretmen adaylar, ders sorumlusunun rehberliginde kendi 6grenmeleri ve &gretim siiregleri hakkinda bilgi
toplamuslar, iiriinlerini hazirlamislardir. Hazirlanan elektronik portfolyolarin nerede, nasil ve hangi amaglarla
kullanilabilecegi hakkinda Ogretmen adaylan bilgilendirilmistir.Ogretmen adaylar portfolyolart igin olusturulan
butonlar ayn1 olmamustir. Ogretmen adaylar1 portfolyo tasarimlarini bagimsiz olarak hazirlamiglardir. Ogretmen
adaylarinin portfolyolari, ders sorumlusu tarafindan hazirlanan ve 6gretmen adaylarinin da bilgi sahibi olduklari
“Elektronik Portfolyo Rubrigi” yoluyla degerlendirilmistir. Ayrica Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ana Bilim Dali’nda okuyan 6grenciler Fen bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda okuyan 6grencilerle
kollektif caligmislar ve birbirlerinin deneyimlerinden yararlanmiglardir.

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bulgulari, 6rnek olay analizi i¢in segilen bir 6gretmen ve bir 6grencinin elktronik portfolyosundan
elde edilen veriler ve onlarla yapilan goriisme kasetinin ¢oziimlenmesi ve betimlenmesi yoluyla yapilan
incelemelerden elde edilerek yorumlanmustir.

Ornek Olay incelemesine Alinan Ogretmen Aday:

Ogretmen adaylariyla yapilan goériismede, dgretmen adaylarindan bazilari adlarinin arastirma raporunda
verilmesini istemedikleri icin bilimsel etik geregi isme yer verilmemistir.Ogretmen adayr A olarak
adlandirilmastir.

Siirece Giris Ozellikleri

Siirecin baginda A’ya goére fen egitiminin temel amaci ilkogretim Ogrencilerinde iyi bir bilimsel anlayis
gelistirmekti. A, okullarda verilen fen egitiminin 6gretmen merkezli oldugunu diisiiniiyordu. A, okullarda
Ogrencinin bilgiyi, 6gretmen ve ders kitaplarindan aldigini ve Ogrencilerin dgretmenin verdigi bilgiler
dogrultusunda bilimsel anlayis kazanmalar1 gerektigini diisliniiyordu.

A’nin, fen egitiminin degerlendirme boyutuyla ilgili gorlisleri bizim igin donemliydi, ¢iinkii bu durum A’nmn
elektronik portfolyo icin dgrencileriyle birlikte segecegi iirlinlerin niteligini de etkileyecekti. A, siirecin baginda
fen egitimindeki kazanimlarin kagit kalem testleriyle(kisa cevapli testler, dogru-yanlis testleri, sdzlii sinavlar vb.)
degerlendirilebilecegini sdylemistir. A, siirece basaladifinda alternatif degerlendirme yaklasimlariyla ilgili bir
egitim almamisti. Rubrik, portfolyo ve elektronik portfolyolarin ne oldugu hakkinda bilgi sahibi degildi.
Ogretmen adaylarindan 2’si portfolyonun adin1 duymus ama tanimini yapamamustir. Diger 3 6gretmen aday1 A
ile aym1 durumdaydi. Fakat A, web sayfasi hazirlama ve bilgisayar kullanma konusunda kendini yeterli
hissediyordu. Elektronik portfolyonun teorik olarak ne oldugunu bilmemesine ragmen teknik olarak bunu
hazirlayabilme yeterliligine sahipti.

A, siirecin baginda ders sorumlusundan aldigi kuramsal bilgiyi kiitiphaneden ve internetten topladig:
materyallerle gelistirmistir. Ayrica A, egitim programini incelemesinin ona bilimsel kavramlara uygun
aciklamalar yapmada yardime1 oldugunu ifade etmistir.

Siirec icerisinde ve Sonunda Gézlenen Ozellikler

Ogretmen adaylariyla yapilan roportajlardan elde edilen verilere dayali olarak, elektronik portfolyolarm
gelistirdikleri 6zellikler dort grupta kategorize edilmistir.
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1. Program Bilgisi ve Ogretim Yontemlerindeki Gelisim

A, ozellikle bilimsel igerik ve program bilgisini gelistirdikge, fen konularmnin ilkogretim seviyesinde nasil
Ogretilmesi ve degerlendirilmesi gerektigini de dikkate almaya baslamistir. A ve diger Ogretmen adaylar
tarafindan olusturulan elektronik portfolyolardaki butonlar incelendiginde, fenin dogasini ve iyi bir fen dersinde
yer almasi gereken etkinlikleri kapsayan butonlar yer almistir ve Ogrencilerin kendi bilimsel bilgilerini
yapilandirmasina olanak taninacak sekilde olusturmustur.

2. Teknoloji Hakkindaki Bilgi ve Becerilerini Gelistirme

A, elektronik portfolyo ¢alismasinin “Dreamveawer” programinda ilerlemesine katkida bulundugunu sdylwemis
ve elektronik portfolyosunda bu programi kullandigi gézlenmistir. 3 6gretmen aday1 Flash programinda daha da
ilerlediklerini, daha 6nce bilgi sahibi olmadiklar1 portfolyolar hakkinda bilgi sahibi olduklarini ifade etmislerdir.
3. Degerlendirmede Teknolojiyi Kullanma

A, goriigme siirecinde yaptigi yorumda, “Bu portfolyo c¢alismasi bana elimdekileri gérme sansi verdi. Kendimi
hangi konular da gelistirdigimi hangi konularda gelistirmem gerektigini gosterdi.” demistir. A, siireci
tamamladiktan sonra, kendi performansini ve Ogrencilerin ogrenmelerini degerlendirmistir. A’nin mesleki
gelisim portfolyosunda alternatif degerlendirme tekniklerine yer vermesi, degerlendirme yaklasimindaki
degisikligin bir kanmitiydi. 4 Ogretmen adayr da egiitmde degerlendirme araci olarak teknolojiyi etkin
kullanabildiklerine sevinmiglerdir.

4. Motivasyon

A, kendi mesleki gelisim portfolyosunu hazirlarken sikinti yasadigini ifade etmistir. A, elektronik portfolyo ve
kendi mesleki gelisimiyle ilgili ¢cok 6nemli dokiimanlarini, belgelerini, ddevlerini iiniversite yillart boyunca
koruyamadigini, kaybettigini belirtmistir. 1. siniftan itibaren -belki Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde- bu
konudan haberdar edilmis olsaydi daha bilingli olarak portfolyosunu olusturabilecegini ve portfolyosunu bundan
sonra gelistirecegini vurgulamustir.

A, gelecekte elektronik portfolyolart kendisi ve 6grencileri i¢in kullanacagini ve meslektaslariyla paylasacagini
ifade etmistir. Bu siirece katilmaktan dolay1 ve kazandigi deneyimden dolay1 kendini sansli hissettigini ve tiim
ogretmenlerin de elektronik portfolyo kullanimini bilmesini gerektigini belirtmistir. Diger 5 6gretmen aday1 da
calismaya katilmaktan ve bu deneyimi kazanmaktan dolayr mutlu olduklarini ifade etmislerdir. A, ileride fen
egitimine yonelik programlar ve materyaller gelistirmek istedigini ifade ederek fen egitimine artik daha farkli
bir bakis agistyla baktigin1 ifade etmisitr.

Ornek Olay Incelemesine Ahnan Ogrenci
Ogrenci B olarak adlandirilmugtir.

Siirece Giris Ozellikleri

B, evinde bilgisayara sahiptir. Fakat bilgisayar1 genellikle oyun amagh kullandigini ifade etmistir. Bilgisayarda
yazi yazma, resim ¢izme gibi etkinlikleri okulda aldigi bir saatlik bilgisayar dersinde yapmustir. Elektronik
portfolyo hakkinda siirecin baginda bilgi aldiginda, elektronik portfolyoyu bir web sayfasina benzetti ve
“Internette kendi sayfanu gorebilir miyim?” seklinde bir soru yoneltmistir.

Fen dersini ¢ok sevdigini sdylemistir. Okulda fen dersinde proje sinifi olmalari nedeniyle ¢ok sik laboratuvara
gittiklerini deney yaptiklarini, fen giinliigii tuttuklarini, bilim saati etkinlikleri yaptiklarini ifade etmistir. B,
elektronik portfolyo hakkinda bir bilgiye sahip degildi ve hig¢ elektronik portfolyo gormemisti. Fakat klasik fen
portfolyosu vardi ve portfolyosunu hangi amagla tuttugunu biliyordu. B, portfolyolar yoluyla kendi kendini
degerlendirme becerisi kazandigini

Siireg igerisinde ve Sonunda Gézlenen Ozellikler
Ogrencilerle yapilan roportajlarda, elektronik portfolyolarin gelisitrdikleri 6zellikler ii¢ grupta kategorize
edilmistir.

1. Teknoloji Hakkindaki Bilgi ve Becerilerini Gelistirme

B, elektronik portfolyosunun tasariminda ve iiriin seciminde aktif gérev almdi. Bilgisayar dersinde elektronik
portfolyosu i¢in resimler yapti, glinliigiinii yazdi. 16 6grenci (%44) Front Page programini dgretmenlerinden
alarak, evdeki bilgisayarlarina yiliklemek istemistir. Bu durum, O6grencilerin Elektronik Portfolyolarini
olusturmak i¢in ¢aba gosterdiklerini ve web sayfasi (elektronik portfolyo tasarimi i¢in) tasarimi konusunda hangi
programi kullanmasi gerektigini 6grendiklerini, 6gretmenleriyle bu konuda etkilesim igerisinde olduklarini
ogretmenlerinden bu konuda bilgi aldiklarini gostermektedir.

2. Motivasyon

Rehber 6gretmeniyle (elektronik portfolyosunu hazirlayan 6gretmen adayi) birlikte sik sik bir araya geldi.
Elektronik portfolyosunu sahiplendi (“Portfolyomu bir an énce kendim Ogrenerek hazirlamak istiyorum.”).
“Portfolyoma ilerde kendimi daha iyi gosterebilecegim {iirlinler hazirlayip koyacagim. Fen dersinde yapmay1
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diislindiigiim bazi ilging projeler var.” yorumuyla B, elektronik portfolyo hazirlayabilmek icin gerekli bilgi ve
becerileri kazanma konusunda da istekli davranmistir. 26 6grenci (%72) elektronik portfolyo olusturmanin ¢ok
onemli ve degerli oldugunu ifade etmistir. 4 6grenci (%11) bu caligmanin ¢ok zaman aldigim1 ve yorucu
oldugunu, elektronik portfolyo gelisitrmek istemediklerini ifade etmistir. Bu 6grencilerin evde bilgisayarlarinin
olmamasi sadece okulda bilgisayarla ¢alistyor olmalar1 bu isteksizliklerinin nedeni olabilir.

3. Ozdegerlendirme

Elektronik portfolyom sayesinde ¢alismalarimi yeniden goézden gecirdim. Eksikliklerimi goérdiim ve
tamamladim. Bu ¢alismalar bir daha yaparsam daha giizel yapacagim.

SONUC

Ogretmen adaylarinin mesleki gelisim portfolyolar1 ve 6grencilerin fen portfolyolarini olusturduklari bu siireg
yoluyla, hem kendi mesleki gelisimlerini hem de ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirme yetenekleri biiyiik
Olclide artmustir.

TIkdgretim fen egitiminin temel amaci dgrenciye bilgiye ulasma yollarini, bilgiyi kullanma yollarini, bilimsel
stire¢ becerilerini ve fen okur yazarliginmi kazandirmaktir. Bu zelliklerin kazanilip kazanmilmadig: kagit kalem
testleriyle test edilemez. Portfolyolar egitim ortamlarinda; dgretici materyaller ve degerlendirme araglar1 olarak
kullanilir. Portfolyo degerlendirme, ogrencilerin ¢alismalarindan &rnekler toplamayi ve yansitmayi igerir,
boylece hem yetisege yol gosterici rol oynar hem de gercekei degerlendirmeler igin elverisli olanaklar dnerir.
Eger dikkatlice organize edilirse, degerlendirme ve yol gosterme agisindan bir kesisim olusturur. Portfolyolar ne
sadece yol gosterici ne de sadece degerlendirme islevi goriir. Bazi 6gretmenler, portfolyolarin ayni zamanda
hem 6gretici hem de degerlendirme araci oldugunu kabullenmekte giicliik ¢ekerler. Test aligkanligi tilkemizde
¢ok koklesmistir. Not verme iglemi egitim sisteminin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmektedir. Fakat gercekte
iyi Ogretmenler, Ogrencilerinin  basarilarini, ilerleyislerini her zaman degerlendirirler. Performans
degerlendirmesini kullanmak, 6grencinin 6grendiklerine biiyiite¢ tutmak gibidir. Boylece 6grenme, Ogrenene
zarar vermeden gergeklestirilebilmektedir. Dorris (1991) 6grencilerin bilimsel kavramlar1 anlama ve kullanma
becerilerini anlayabilmek icin, dgrenci etkinliklerinin bir ¢ok acidan incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Dorris (1991) ayrica, 06grencilerin bilimsel deneyimlerine bakis agilarin1 gézlemleyebilmeli, onlarmn diger
arkadaslartyla olan ve {irettikleri iriinlerle olan etkilesimlerinin nasil oldugunu anlamak gerektigini ifade
etmektedir. Portfolyo degerlendirme siireci bu olanagi saglamaktadir.
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