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OZET

Uzmanlar takim c¢alismast yapar, bilgilerini paylasir ve iletir, aragtirir, uygular ve yeni durumlar igin
bi¢imlendirir. Ancak, okullarimiz bireyselligi 6ne ¢ikarmakta, paylagimi sinavlarda oldugu gibi engellemektedir.
Tynjala’ya gore (1999) bugiiniin 6gretiminin en 6nemli eksikligi, alan bilgisini uygulamaya yo6nelik becerilerin
genel bilimsel bilgilerle biitiinlestirilecegi bir 6gretim uygulamasinin gelistirilmemis olmasidir. Bdyle bir
uygulamanin olusturmaci 6grenme yaklagimi ile gergeklestirilebilecegi vurgulanmaktadir.

Bu bildiride Dreyfus ve Dreyfus (1986), Chi, Glaser ve Farr (1988), Ericsson ve Lehman (1996), Sternberg
(1997), Etelapello ve Light (1999) ve Tynjala (1999) gibi bilim adamlarin uzmanhga iliskin goriisleri
incelendikten sonra Jonassen ve arkadaslarmin (2003) olusturmaci yaklagimi esas alan bilgi edinim asamalari
tartisilmaktadir. Ozellikle, yiiksekdgretimde olusturmaci 63renme yaklagiminin uzmanlagmada nasil kullamldig
orneklerle sorgulanmaktadir.

1. OLUSTURMACI YAKLASIM

Olusturmacilik, bilginin dolayisiyla 6grenme ve 6gretimin dogasi konusundaki temel olusturacak bir akimdir.
Olusturmacilik, kokeni Kant’a ve 18. yy.daki Granbattista Vico’nun diisiincesine, William James ve John Dewey
gibi Amerikan pragmatislerine ve F.C. Bartlett, Piaget ve Wygutsky gibi biligsel ve sosyal psikolojinin gii¢lii
isimlerine kadar uzanan bir bilgi teorisidir. Radikal veya biligsel, sosyal, sosyo-kiiltiirel sembolik etkilesimci
olusturmacilik gibi kollar1 olsa da hepsinin ortak vurgusu bilginin bireyler ya da sosyal olarak aktif olarak
olusturuldugu, anlam verildigi bir siiregtir (Derrey, 1996, Ernest, 1995, Gergen, 1995, Richard, 1995, von
Glascerstald, 1995).

Olusturmaciliga gore 6grenme, bilginin pasif bir sekilde ele alimi degil, 6grenenin fenomonolojik kavramlarinin
olusturulmasi ya da yeniden olusturulmasinin aktif olarak devamlilik gdsteren bir siiregtir. Yani, ezberleme ve
bilginin yeniden {iretimi yerine anlamay1 vurgulamak ve anlam olusturmada sosyal etkilesim ve igbirligi dnemli
olmaktadir.

Olusturmaciligin birkag énemli isaretleri vardir. Bunlar:

- Ogrenenin eski bilgisi, inanglar1, anlayislari ve yanlis algilamanin énemi

- Ogrencilerin metabilis ve 6z diizenleyici yetenekleri ile bilgisinin 6nemi

- Tartisma ve igbirliginin farkli bigimleriyle anlamin paylasgiminin 6nemi

- Kavramlarin ve bilginin ¢ok yonlii sunularinin-anlatimlarinin kullanilmasi

- Ogrenmenin durumsal dogasini dikkate alan dgretimsel yontemleri gelistirme ihtiyaci ve bdylece bilgi
edinimini ve kullanimini biitiinlestirme

- Ogrenme siireglerine yerlestirilen, otantik gérevlere odaklanan 6grenenlerin bireysel uyumlarini dikkate alan
ve metabilis yeteneklerini tesvik eden degerlendirme bi¢imlerini gelistirme ihtiyaci

2. UZMANLASMA VE UZMANLIK BiLGiSi

Bugiiniin toplumundaki hizli degisme, bireylerin yasam boyu 6grenme stratejisini uygulayarak edindigi bilgileri
tekrar tekrar olugturmasini ve egitim sistemlerinin gelecegin c¢aligma yasaminin uzmanlarini yetistirmesini
gerektirmektedir. mevcut egitim uygulamalar1 6grencilere gercek diinyada uzmanlardan bekleneni
vermemektedir. Clinkii uzmanlar takim ¢aligmasi yapmakta, bilgileri paylagsmakta, arastirmakta, uygulamakta ve
yeni durumlar i¢in uyarlamaktadir. Bu durum egitim sistemlerinin sorgulanmasini ve amaglarin yeniden gézden
gegirilmesine neden olmustur (Atasoy, 2002: 1-2).

Uzmanlasma “uzmanlik bilgisine sahip olma ve onu organize etme” olarak tamimlanmakta ve Ozellikleri
zamana, yere ve alana gore degisebilmektedir (Chi, Glaser ve Farr, 1988; Ericson ve Lehman, 1996). Yine, son
yillarda yapilan ¢aligmalarda uzmanlik bilgisi 1. Formal, 2. uygulama bilgisi i ve 3. 6z diizenleme bilgisi olmak
lizere {li¢ ana bilgide ele alinmaktadir (Tynjala, 1999; Eteldgelta ve light, 1999). Formal (soyut) bilgi, biligselci
psikologlarin belirttigi gibi olaylara dayali ve anlagilirdir. Egitimde temel role sahip olup mesleki yeterligin
oziinii olusturmaktadir. Uygulama bilgisi (islevsel) ise “nasil’in bilgisi” olarak kendini gostermektedir. Formal
bilgi evrensel ve gozlenebilir olarak nitelendirilirken, uygulamali bilgi sezgiye benzemekte, agiklanmasi zor,
kisisel ve kapalidir. Oz diizenleme bilgi ise bireylerin kendi eylemlerini yansitmak ve degerlendirmek igin
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kullandiklar1 metabilis ve yansitmaci yetenekten olusmaktadir. Egitim kuramlari formal bilginin kazanim
iizerine odaklagirken, uygulamali bilginin gelisimi galigma yasaminda test edilmektedir. Oz diizenleme bilgi her
ikisini de kapsamaktadir. Tynjala (1999), bu ii¢ bilesenin entegre edilmesini ve dgretimde uygulanmasi igin
caligilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Uzmanlik konusunda Sternberg’in (1997) goriisleri de 6nemli yer tutmaktadir. Sternberg’e gore uzmanlik ¢ok
boyutlu bir modeldir. Yedi 6zelligi bulunmaktadir. 1. ileri diizey problem c¢dézme, 2. ileri diizeyde bilgi
diizenlemesi, 3. Cok miktarda bilgi, 4. Bilgiyi etkili olarak kullanma yetenegi, 5. On bilginin {izerinde yeni
bilgiler olusturma, 6. Otomatiklestirilmis eylemler, 7. Pratik yetenegi. Bu modelin nitelikleri zaman ve yere gore
degisebildigi gibi bir alandan digerine de degismektedir. Yani, uzmanlik alana 6zgiidiir.

Dogal olarak bu basamaklar uzmanliga nasil gelindigini, 6grenmenin nasil olustugunu agiklayamamaktadir.
Bunun icin de Kolb’un gelistirdigi “Deneysel Ogrenme Modeli” kullanilmaktadir. Temelini yetiskin
egitimindeki pedagojik uygulamalardan alir. Deneysel 6grenme, bireyin gevresiyle ilgili deneyimine dayanan
stirekli 0grenme siirecidir. Metabilis ve yansitmaci etkinliklerin onemine vurgu yapilmaktadir. Dreylus ve
Dreylus ile Kolb, zihinsel etkinliklere 6nem verirken; Brown ve digerleri (1989), Lave ve Wenger (1991),
Mandl ve digerleri (1996) ise uzmanhgin 6grenilmesi ve gelisimi igin ara¢ olarak durumlu, otantik etkinlik ve
¢irakligin dnemini vurgulamiglardir. Ciraklik, 6grenenlere uzman kisilerin davranislarini, gézlem ve uygulama,
ilgili terminolojiye hakim olma ve bir mesleki gruba katilim firsatim1 vermektedir. Uzmanhigin gelisimi de
Ogrenenlerin bir uygulama toplulugu i¢inde kiiltiirel olarak uyumlu hale gelmesidir. Mandl ve digerleri (1966) bu
modelin yiiksekdgretim igin ¢ok uygun oldugunu belirtmislerdir.

Kisaca uzmanhigin gelisimi, uzman bilginin farkli boyutlarmin tutarli bir biitiinliik i¢inde gerceklesmesidir.
Bunun igin teori ile pratik bilginin biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Onemli olan bu biitiinlesmenin nasil
gerceklesecegidir. Ornegin Leinhartle ve digerleri (1995), uygulamada elde edilen bilginin bildirimsel-
aktarimsal, soyut ve kavramsal oldugunu belirtmislerdir. Bundan dolay1 uygulamay: kuramsallagtirma ve
kurumda ayrintilastirma uzmanlik bilgisinin gelisiminde dnemlidir. Clinkii, dgrenme, “ne” ve “nasil” oldugu
konusu bunlarin etkilesime baglidir. Buna ise ¢ok a kisi ulasabilmektedir. Bu etkilesimin en iyi gerceklesebildigi
yer yiiksekogretimdir. Jonassen v arkadaslari buna yonelik ¢alismalar yapmigtir. Bunun igin bilgisizlikten
uzmanhiga gecisi saglayacak bilgi ediniminin devamliligmi ortaya koymustur. Ogrenmenin asamalarini giris,
tanitic, ileri diizey ve uzmanlik olarak siralamigtir. Tanitict 6grenme, 6grenenlerin 6n bilgilerini bir yetenege
veya igerik alanina dogrudan aktarmada yetersiz kaldiklari diizeydir. Semanin 6ziimsenmesi ve diizenlenmesinin
birinci asamasini olusturmaktadir. Tleri diizey bilgi edinimi, daha karmasik, alana veya baglama (context) dayali
problemleri ¢cozmeyi icerir. Uzmanlik ayrintili olarak agiklanmaktadir (Jonassen ve digerleri, 2003).

Bilgi ediniminin her bir asamasi farkli 6grenme tiirlerini gerektirdigi i¢in her biri farkli yaklagimlar
onermektedir. Tanitici bilgi edinimi agamasi, klasik 6gretim tasarimi tekniklerine dayanan dgretimsel tekniklerce
daha iyi yerine getirmektedir. Klasik ogretim tasarimi, dnceden belirlenen 6grenme sonuglartyla, smirlt ve
ardisik dgretim etkilesimleri ve &lgiite dayali degerlendirmeyi esas almaktadir. Tleri diizey bilgi ediniminde
olusturmaci 6grenme cevreleri (6gretim tasarimi) kullanilabilir. Ogrenme siirecinin sonunda uzmanlar ¢ok az
ogretimsel destege ihtiya¢ duyarlar ve bu da olusturmaci gevrelerce saglanabilir. Bununla birlikte, Jonassen ve
digerlerinin de (2003) belirttigi gibi, olusturmaci yaklasimi tavsiye etmeden 6nce bu yaklasimlarin her 6grenme
baglaminda gecerli olamayacagim bilmek gerekir. Universiteler ve liseler ileri bilgi ediminde
yogunlasabilmektedirler. Tanitic1 bilgi asamasi ise genellikle lise 6grenimi esnasinda veya iiniversiteye hazirlikta
daha cok etkili olmaktadir. Ancak, ¢ogu iiniversitelerin programlari, dzellikle dgrencilerin 6grenim gordiikleri
alanda, olugturmaci 6grenme siireglerini ve ¢evrelerini destekler niteliktedir.

3. YUKSEKOGRETIMDE UZMANLIK

Bilgi toplumunda, meslekler ¢esitli taleplerle yiiz yiizedir. Uluslar arasi iligkilerin artmasi, yogun bilgiye dayali
caligmalardaki artis, bilgi teknolojisinin artan kullanimi, aglara ve takimlara dayanan yeni bir ¢alisma bigimi,
mesleki ¢aligmada ihtiya¢ duyulan yeteneklerin oranini artirmigtir. Artik ¢alisanlarda beklenen sadece bilgiye
hakim olmakla degil, ayn1 zamanda diger alanlardan uzmanlarla ¢alisma yetenegi; sosyal, iletisim ve isbirligi
becerileri; elestirel olarak bilgiyi segme, elde etme ve kullanma yetenegini kullanmaktir.

Yiksekogretimin amacglarinda bu gelisimlere paralel olarak degismeler yapilmaktadir. Alkins (1995).
Yiiksekogretimin genel amaglarini su sekilde belirlemistir:

1. Genel bir egitim deneyimi saglama
2. Bilginin yayimi, uygulanmasi ve olusturulmasi i¢in hazirlama
3. Ozel bir alan i¢in hazirlama
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4. Genel bir gérev i¢in hazirlama

Bu genel amaglari, daha alt bilesenlere ayirmak miimkiindiir. Ornegin, genel egitim uzmanlhigi, zihinsel gelisimi
icerir. Yani, yasam boyu dgrenme esasina dayali kritik diisiinme becerilerini ve yetenegini igerir. Bilginin yayimi
uygulanmast ve olusturulmasi ise uzmanlagilan alanin kavramsal temelinin kazanilmasini, derin bir bilgi
edinilmesini, yontemlerinin kavranilmasini bilgi olusturmayla ilgili deneyimi igerir. Bir meslege hazirlanmak,
kavramsal ve uygulamali bilginin biitiinlestirilmesini, yeteneklerin gelistirilmesini ve miisterilerle etkilesime
girme yeteneklerini igerir. Genel bir goreve (istihdam) hazirlama ise uygulamali deneyimlerinden, s6zel anlatim
ve rapor yazmay1 igeren iletisim yeteneklerinin gelisimini, iletisim teknolojileri ve yabanci dillerin kullanimi gibi
teknik becerilerin 6grenme ve uygulama yetenegini kapsamaktadir (Tynjala, 1999).

Diger taraftan, Mandl ve digerleri (1993), iiniversite 6gretiminin geleneksel formlarinda 6grencilerin genellikle
yararsiz bilgi edindiklerini belirtmistir. Bu tiir bilgilerin (aktarima dayali) yagsamin karmasik sorunlarina
aktarilmasinin zor oldugunu belirtmislerdir. Yine Geisler (1994), yiiksekogretimde kullanilan 6gretimsel sistem
tasariminin (davranigsal yaklagimi esas alan) uzmanlar yetistirmekten cok, uzman tiiketiciler irettigini
savunmustur.

Bu elestirilerin temel noktasini, egitsel uygulamalarin 6grencilerin hazirlanacagi varsayilan gercek cevrelere
uygun olmadigidir. Ogrenciler genellikle bireysel ¢alisir, bilgisini paylasmakta zorlanir, ezbere yénlendirilir,
sinavlarda da buna gore sekillenir. Artik, kisisel olarak aktarilabilir ve genis kapsamli akademik yeteneklerle
alana 6zgii bilgiyi biitiinlestirecek d6gretimsel uygulamalara ihtiyag vardir. Bunun i¢in olusturmaci yaklagim ¢ikig
noktasi gibi goriinmektedir.

Dogal olarak, uzmanligin gelisimi acisindan bakildiginda egitim sisteminin elestirilmesi kagmilmazdir. Ornegin
Geisler (1994) egitimin zit iki fonksiyona sahip oldugunu belirtmistir; uzmanlar yetistirme ve uzmanligin
tiiketicilerini yetistirme. Geistler, egitimin “alan icerigi ve retorik siire¢”ten olusan bilginin iki farkli boyutunda
uzmanligr ayrimlastirmistir. Formal egitim, biitiin 6grenenlere alan igeriginin formal olarak, goézlenebilen
bilginin deneyimsiz bir bi¢gimde kazanilmasini saglar, fakat profesyonel uzmanlarin iiretimini de gerceklestirir.
Bunu yaparken retorik siireci de kisitlamaktadir. Buna ragmen Berciter ve Scardamalia (1993), 6gretimin,
herkeste uzmanlig: destekleyen bicimde diizenlenebilecegini ileri siirmiistiir. Ozellikle ilerici problem ¢ézme
stirecinde uzmanhig1 kendini agma olarak nitelerler. Yeni bir uzman, siirekli ve gittikce artan diizeylerde
gbrevlerini, problemler olarak betimler ve yeniden tanimlar. Ornegin bilimsel topluluklar buna iyi bir érnektir.
Ciinkii, ilerici problem ¢dzmeye uyum igin aragtirmacilart ve uzmanlart gerektiren bir ¢aligma gevresidir.
Aslinda bilimsel topluluklar, ilerlemeci problem ¢dzme siirecini siirdiirerek ayakta kalmaya g¢aligirlar (Tynjala,
1993, 363). Bilgi topluluklarinin iiyeleri bilgi olusturmada birbirlerini destekleyerek ve ortak bir bilgi temeli
olusturarak bilgilerini paylagirlar. Bilimsel topluluk, uzmanlart egitmek i¢in bir model olarak sunulmasina
ragmen Universiteler daha ileri bir boyutta ele alinmalidir. Ciinkii bilgi topluluklari belli bir siire sonra geleneksel
bilgi aktarimi modelleriyle benzemeye basladiklar belirtilmektedir (Duffy ve digerleri, 1993; Vermut, 1995). Bu
ileriye siirlilen goriis ve gelismeler bilgi ediniminin olusturmaci goriisine ve pedagojik isaretlerine
dayandirilmaktadir (Tynjala, 1993; 363). Buna gore iiniversitelerde bilgi topluluklarinin dinamik olmasi
olusturmaci yaklasimla miimkiin olabilecektir.

Universitelerde uzmanlik bilgisinin (expert knowledge) desteklemek igin Tynjala’nin gériisleri (1999; 424)
onemli goriilmektedir. Tynjana’ya gore iiniversite egitimi dort boyutta ele alinabilir: 1. Disiplin, 2. Caligma
yasamuna bakis agis1, 3. Uzmanlik konusunda arastirma ve 4. Ogrenmeye iliskin arastirmalar. Disiplin, 6zel bir
alanin igerigiyle ilgilenir. Calisma yasaminda temel konular, farkli alanlarda isgiicii ihtiyacina uygun olmaya
caligilacaktir. Uzmanliga iliskin temel disiinceler 6zel alanlarda, uzmanhigin dogasina uygun hale getirilir.
Ogrenmeye iliskin olarak da bilginin iizerinde odaklasir. Yiiksekdgretimde genellikle birinci bakis agis1 (disiplin)
agir basar. Onemli olan bu dért boyutun hepsinin de dikkate alinmasidir. Bunun igin olusturmaci ilkeler
uygulanmalidir. Gergi olusturmaci ilkeleri uygulamak kolay degildir. Bu hem 6gretmenlere hem de 6grencilerin
gayretlerine baglidir. Konu alaninin uzmanhgmin yan 1sira dgretmenler 6grenme siiresi konusunda da bilgi
sahibi olmalar1 gerekir.

Diger taraftan, geleneksel egitimde (davranmiggr goriislerin hakim oldugu sistemde) farkli olusturmaci
yaklagimlar1 benimsemek ve uygulamak zor ve yavas olacaktir. Ornegin kitaplardan geleneksel sinavlar yapmak
hala ¢ok yaygindir. Ogrenciler sinavlara bireysel olarak “inekleyerek” ve yiizeysel 6grenme stratejileri
kullanarak hazirlanirlar. Amag testi gecene kadar konuyu bireyin beynine doldurmaktir. Giiniimiizdeki
iiniversitelerde yapilan smavlarin cogu, UDS, KPDS gibi sinavlar buna drnek gosterilebilir. Testler ve siavlarla
basa ¢ikmaya ¢aligmak yerine dgrenciler alan bilgisinin yararli yonlerini kendi kisisel birikimini olusturmaya
odaklanmalidirlar. Bunun i¢in makaleler, donemlik 6devler, proje c¢aligmalari, arastirma raporlari, video
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kayitlari, posterler, slaytlar, dosyalar formunda ya da dgrencilerin kendilerinin gelistirdikleri {iriinler formunda
olabilir. Ogrenciler bu iiriinleri o kadar degerli bulurlar ki, mezuniyetten sonraki is yasaminda da kullanirlar.
Bunlar birer kisisel kiitiiphane olur ve internette depolanarak paylasima da sunarlar. Dogal olarak bu {iriinlerin
gegerliligi ortadan kalkabilecektir. Ancak, onlar1 liretme bigimleri, siireci yagsam boyu devam edebilecektir.

Sonug olarak, iiniversite 6gretiminde teorik, pratik ve on diizenleyici bilgilerin biitiinlestirilmesi 6nemlidir. Bir
programin geleneksel formunda, bilginin bu farkl tiirleri ayr1 ayri olarak sunulmaktadir. Ogrencilere temel
kavramlar, bu alanin teorik temellerini igeren teorik dersler ile bir disiplin ya da meslegin gerektirdigi becerilere
6grencilerin katilimimin saglandig1 uygulamali dersler/kurslar bulunmaktadir. Ayrica, 6grencilere etkili 6grenme
stratejilerini 6gretmek ve metabilis ya da 6z diizenleyici bilgisini artirmak igin kurslar da teklif edilmektedir.
Aslinda teori, uygulama ve 6z diizenlemenin ayri ayr ele alinmasimin uzman bilgisinin temel bilesimlerini
desteklemedigi kanisi bulunmaktadir (Tynjala, 1999; 427). Bunun igin {iniversite 6gretimine yonelik olarak,
metabilis ve 6z diizelimci bilginin basarildiginin yani sira format, teorik bilgi ile uygulamali bilginin de
biitiinlestirilmesi gerekmektedir.
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